Современное образовательное пространство.
 

Мировое образовательное пространство объединяет национальные образователь​ные системы разного типа и уровня, значительно различающиеся по философским и культурным традициям, уровню целей и задач, своему качественному состоя​нию. Поэтому следует говорить о современном мировом образовательном про​странстве как о формирующемся едином организме при наличии в каждой образо​вательной системе глобальных тенденций и сохранении разнообразия.

В мировой системе образования завершающегося XX века выделяют опреде​ленные глобальные тенденции:

1) стремление к демократической системе образования, то есть доступность об​разования всему населению страны и преемственность его ступеней и уров​ней, предоставление автономности и самостоятельно​сти учебным заведениям;

2) обеспечение права на образование всем желающим (возможность и равные шансы для каждого человека получить образование в учебном заведении любого типа, независимо от национальной и расовой принадлежности);       

  «Мировой организм есть непрерывное целое”.  Цицерон.                             
3) значительное влияние социально-экономических фак​торов на получение образования (культурно-образовательная монополия от​дельных этнических меньшинств, платные формы обучения, проявление шо​винизма и расизма);

4) увеличение спектра учебно-организационных мероприятий, направленных как на удовлетворение разносторонних интересов, так и на развитие способ​ностей учащихся;

5) разрастание рынка образовательных услуг;

6) расширение сети высшего образования и изменение социального состава сту​денчества (становится более демократическим);

7) в сфере управления образованием поиск компромисса между жесткой центра​лизацией и полной автономией;

8) образование становится приоритетным объектом финансирования в развитых странах мира;

9) постоянное обновление и корректировка школьных и вузовских образователь​ных программ;

10) отход от ориентации на «среднего ученика», повышенный интерес к одарен​ным детям и молодым людям, к особенностям раскрытия и развития их спо​собностей в процессе и средствами образования;

11) поиск дополнительных ресурсов для образования детей с отклонениями в раз​витии, детей-инвалидов.

Мировое образование полиструктурно: для него характерны пространствен​ная (территориальная) и организационная структуры.

В решении проблем мирового образования важное  значение приобретают круп​ные международные проекты и программы, поскольку они с необходимостью пред​полагают участие различных образовательных систем.

К крупным международным проектам относятся:

• ЭРАЗМУС, цель которого заключается в том, чтобы обеспечить мобильность студентов Европейского Совета (например, в рамках программы до 10% сту​дентов должны пройти обучение в вузе другой европейской страны);

• ЛИНГВА — это программа повышения эффективности изучения иностран​ных языков, начиная с младших классов;

• ЭВРИКА, задача, которого состоит в том, чтобы осуществлять координацию исследований со странами Восточной Европы;

• ЭСПРИТ — проект, предполагающий объединение усилий европейских университетов, НИИ, компьютерных фирм в создании новых информационных технологий;                                             

• ЕИПДАС — это программа в области совершенствования планирования и управления образованием в арабских странах;                 

• ТЕМПУС представляет собой общеевропейскую программу, ориентированную на развитие мобильности университетского образования;

• ИРИС — это система проектов, направленная на расширение возможностей профессионального образования женщин.

Появляются новые организационные структуры интернационального свойства: международные и открытые университеты. 

Полиструктурность мирового образования позволяет осуществить анализ метаблоков, макрорегионов и состояния образования в отдельных странах.

В мире выделяют типы регионов по признаку взаимного сближения и взаимодействия образовательных систем (А. П. Лиферов).

Первый тип составляют регионы, которые выступают генераторами интеграционных процессов. Самым ярким примером такого региона может служить Западная Европа. Идея единства стала стержнем всех образовательных реформ 1990-х годов в западноевропейских странах. Стремление к утверждению «европейской идентичности» и «гражданственности» подкреплено целым рядом европейских проектов в таких областях образования и культуры, как популяризация национальных литератур, расширение обучения иностранным языкам,  увеличение сети библиотек, проект «Европейский город культуры».

Значение европейских интеграционных процессов не исчерпывается территорией одной Западной Европы. Опыт и импульсы интернационализации позитивно сказываются на ходе взаимодействия национальных образовательных систем в других частях мира.                                             

К первому типу регионов можно также отнести США и Канаду, но их интеграционные усилия в сфере образования реализуются в иной ситуации.

В мире формируется новый, Азиатско-тихоокеанский регион (АТР) -генератор интеграционных процессов.                                   

В него входят следующие страны: Республика Корея, Тайвань, Сингапур и Гонконг, а также Малайзия, Таиланд, Филиппины и Индонезия. Для всех этих стран характерна стратегия повышенных требований к качеству обучения и подготовке  кадров.

В основе «азиатского экономического чуда» стран АТР лежит ряд факторов. Один из решающих факторов заключается в финансовом приоритете образования.

В большинстве стран АТР сформировалась развитая система высшего  образования. Например, в Корейской Республике около 1/3 всех выпускников cредней школы поступают в университеты. Свыше 30 % тайваньских школьников также идут учиться в университеты (для сравнения: в Германии — 18%, Италии – 26%, Великобритании—7%). Ныне каждый третий иностранный студент в  мире — выходец из стран АТР. К завершению XX века образовательный потенциал данного региона достаточно возрос. Япония имеет самую высокую долю ученых степеней среди стран мира — 68 %, для сравнения — 25 % в США. Республика Корея занимает первое место в мире в расчете на душу населения по числу лиц, получивших степени доктора наук.

Государственные расходы на образование в развитых странах составляют око​ло 950 млрд долларов США в год, а на образование одного учащегося всех ступеней в среднем—1620 долларов.

Ко второму типу относятся регионы, позитивно реагирующие на интегра​ционные процессы. В первую очередь это страны Латинской Америки.

Как в процессе истории, так и в настоящее время Латинская Америка оказывается в зоне действия интеграционных импульсов со стороны США и Западной Европы. Географически это воплотилось в участии этого региона в интеграционных процессах Западного полушария на общеамериканском, региональном и суперре​гиональном уровнях и включении стран Латинской Америки в реализацию ряда международных проектов со странами Европы.

Страны Латинской Америки рассматривают связи с Европой как средство осла​бления экономической и политической зависимости от США, а также как возмож​ность оградить от тотального североамериканского воздействия развивающийся процесс культурообразования, главными элементами которого остаются европей​ские культурные традиции и остаточные элементы автохтонных индейских куль​тур. По сравнению с другими развивающимися странами, для данного региона ха​рактерен более высокий уровень элементов инфраструктуры образования. Напри​мер, выпуск книг в расчете на 1 млн жителей в 2-4 раза выше среднего показателя для развивающихся стран. Число преподавателей всех ступеней образования в 1,5 раза выше среднемирового уровня и практически равняется показателю для группы развитых стран. Наблюдается постепенное сокращение неграмотности, распространение начального образования, развитие системы высшего образова​ния. Однако развитие образования имеет, по преимуществу, экстенсивный, свое​го рода «массификационный» характер.

Латинская Америка реализует программу под названием «Основной проект ЮНЕСКО по образованию для стран Латинской Америки и Карибского бассей​на». В ее рамках к 2000 году, предполагается полностью ликвидировать неграмот​ность, всем детям школьного возраста дать восьми- или десятилетнее образова​ние, стать конкурентоспособными на мировом рынке. На субрегиональном уров​не интеграционные процессы охватывают группы стран, для которых в известной мере характерны территориальная, историческая и культурная общность: «Андская группа», «группа Контадора», «группа Рио», «группа трех» — Мексика, Ко​лумбия, Венесуэла. Процессы данного уровня содержательно направлены на ко​ординацию усилий в разработке общих стандартов школьного и вузовского обра​зования, качество подготовки специалистов, предотвращение «утечки умов». Проект «Общего рынка знаний» латиноамериканских государств реализуется на региональном уровне. Для его координации создан соответствующий орган — Со​вещание министров образования, заседания которого проходят в разных странах.

Общеамериканский уровень развития интеграции образования находится в процессе зарождения и во многом будет определяться задачами формирующегося экономического пространства Западного полушария и преодолением политико-культурной экспансии со стороны США. Все современные модели латиноамериканского образования представляют собой прототипы американских или их  модификации. Среди латиноамериканских стран Бразилия и Аргентина уже давно ориентируются на американскую модель образования. Мексика и Коста-Рика ищут другие пути развития образовательной системы, опираясь на тесный контакт с Европой. Развивающаяся сеть «открытых» университетов также способствует уменьшению влияния США. Такие университеты действуют при университете г. Бразилиа, Национальном автономном университете Мексики, при университетах Коста-Рики и Колумбии. Латиноамериканские государства (особенно Мексика и Чили) в вопросах образования и культуры развивают сотрудничество с  Японией и странами Азиатско-тихоокеанского региона.                 

Государственные расходы на образование в странах Латинской Америки и государств Карибского бассейна в среднем составляют около 50 млрд. долларов в год, а расходы на образование одного ученика соответственно составляют около 500 долларов.

К третьему типу относятся те регионы, которые инертны к интеграции образовательных процессов.

В эту группу входят большая часть стран Африки к югу от Caxapы (кроме ЮАР), ряд государств Южной и Юго-Восточной Азии, небольшие островные государства бассейнов Тихого и Атлантического океанов. Продолжительность школьного обучения в целом ряде африканских стран ниже минимального –  4 года. В данных регионах преобладает неграмотное население. Например, около 140 млн африканцев, проживающих южнее Сахары, остаются безграмотными. Самая низкая продолжительность школьного обучения в Нигерии — 2,l года затем в Буркина-Фасо — 2,4 года, в Гвинее — 2,7 года, в Джибути — 3,4года. По данным ЮНЕСКО, в начальных школах таких стран, как Нигерия или Гвинея, учебники есть только у 30% детей. Материальная база образования чрезвычайно низка. Соотношение «учащийся—учитель» (среднее число учащихся на 1 учителя) в странах этого региона является одним из самых высоких в мире. Например, в Бурунди этот показатель равен 49, в Кении — 39, в Намибии — 38; при среднемировом показателе — 16, а в развитых странах мира — 23.             

В данных регионах нет предпосылок для формирования жизнеспособных национальных систем высшего образования. Реальную возможность поддержки связей стран данного региона с мировым научным и образовательным сообществом видят в направлении студентов на учебу за границу. В таких странах, как Буркина-Фасо, Мозамбик, Руанда, число студентов в расчете на 100 000 жителей колеблется от 16 до 60 человек. Для сравнения: в Республике Корея — около 4000, Ливане — более 3000, Аргентине — 3300, Венесуэле — около 3000, США –– около 6000. Между югом и севером Африки наблюдается гигантский разрыв в качественном уровне образования. В странах Африки (к югу от Сахары) государственные расходы на образование в среднем составляют около 9 млрд долларов США в год; а на образование одного учащегося — около 70 долларов.             

К концу XX века выделяются регионы, в которых по ряду экономических, политических, социальных причин нарушается последовательность образовательных и интеграционных процессов. К таким регионам относятся арабские страны, Восточная Европа и страны бывшего СССР. 

В арабских странах наблюдается стремление к выделению четырех субре​гионов, которые тяготеют к внутренней интеграции, включая и сферу образо​вания. Это регионы Магриба (включая Ливию), Ближнего Востока (Египет, Ирак, Сирия, Ливан, Иордания), Персидского залива (Саудовская Аравия, Кувейт, ОАЭ, Катар, Оман, Бахрейн), страны побережья Красного моря и Мавритания. В этих странах наблюдается крайняя неравномерность в процессе развития средней и высшей ступени образования. В Египте, Судане, Мавритании, Алжире сосредоточено 2/3 неграмотного населения арабского мира. В арабских странах государ​ственные расходы на образование составляют примерно 25 млрд долларов в год (по данным начала 1990-х годов), а на образование одного учащегося — около 300 долларов.

В странах Восточной Европы и бывшего СССР в связи с политической неста​бильностью, экономическим кризисом и общественной дезинтеграцией наблюда​ется спад в развитии образования. Последнее финансируется по остаточному принципу при тенденции к диверсификации источников финансирования средней и высшей школы. Влияние США и других стран привело к поэтапному переходу высшей школы на многоуровневую систему образования и подготовки специалис​тов. Системы образования стран Восточной Европы и бывшего СССР осуществи​ли «перестройку», основывающуюся на стремлении к демократизации. В 1980-90-е годы в России сформировалось массовое инновационное движение в области школьного образования. Оно проявилось в поисках нового: моделей школы, со​держания образования, образовательных технологий.

Несмотря на медленную внутрирегиональную реинтеграцию, страны Восточ​ной Европы и бывшего СССР сохраняют общие элементы инфраструктуры обра​зования, пригодные для использования в интеграционных процессах разного уров​ня и масштаба. Данные страны отдают приоритет связям с учебными заведениями Запада или со своими «заграничными» историческими соседями. Усиливаются международные контакты с образовательными системами США и других разви​тых государств как стремление войти в мировое образовательное пространство.

В процессе международной оценки уровня развития системы высшего образо​вания (по данным начала 1990-х годов) были выделены группы стран по следую​щим показателям: ВНП (валовой национальный продукт) на душу населения стра​ны и численность студентов в расчете на 100000 жителей (см. табл. 1). На основа​нии полученных данных можно сделать вывод, что в практически неограниченный доступ к высшему образованию населения характерен только для стран I группы: США, Канады, ФРГ, Японии и Финляндии.

К концу XX века численность учащихся во всем мире составляет около 1060 млн человек, а доля грамотного населения в возрасте более 15 лет — лишь 75 %. По сравнению с данными 1960-х годов, к началу 1990-х число иностранных студентов, аспирантов и стажеров во всех странах мира возросло почти в восемь раз и превысило 1 млн 200 тыс. человек. Фактически в мире два из каждых ста, получающих высшее образование, иностранные студенты. Значительная доля все​го международного студенческого обмена приходится на Европу.

Для педагогических систем развитых стран характерна тенденция синтеза на​уки, образования и производства через создание крупнейших технополисов. 

 

Таблица 1. Результаты международной оценки уровня системы высшего образования

	 

Группа,

№

 
	Показатель валового национального продукта на душу населения, тыс. долларов​

 
	 

Страна

 
	 

Количество студентов на 100 000 жителей

 

	 
	 

 
	 
	 

	 

 
	 

 
	 

 
	 

 

	 

 
	 

 
	 

 
	 

 

	I

 
	20

 
	США

 
	5600

 

	 

 
	 

 
	Канада

 
	5100

 

	 

 
	 

 
	Норвегия

 
	3370

 

	 

 
	 

 
	Финляндия

 
	3330

 

	 

 
	 

 
	Франция

 
	около 3000

 

	 

 
	 

 
	ФРГ

 
	2810

 

	 

 
	 

 
	Австрия

 
	2670

 

	 

 
	 

 
	Япония

 
	2330

 

	 

 
	 

 
	Швеция

 
	2250

 

	 

 
	 

 
	Швейцария

 
	2050

 

	 

 
	 

 
	Исландия

 
	2050

 

	 

 
	 

 
	Объединенные Арабские Эмираты

 
	642

 

	II

 
	10-20

 
	Испания

 
	3000

 

	 

 
	 

 
	Нидерланды

 
	около 3000

 

	 

 
	 

 
	Израиль

 
	2800

 

	 

 
	 

 
	Бельгия

 
	2730

 

	 

 
	 

 
	Италия

 
	2500

 

	 

 
	 

 
	Багамские острова

 
	2190

 

	 

 
	 

 
	Великобритания

 
	2170

 

	 

 
	 

 
	Катар

 
	1560

 

	 

 
	 

 
	Кувейт

 
	1250

 

	 

 
	 

 
	Гонконг

 
	1200

 

	 

 
	 

 
	Сингапур

 
	около 1000

 

	III

 
	5-10

 
	Республика Корея

 
	3900

 

	 

 
	 

 
	Ирландия

 
	2600

 

	 

 
	 

 
	Греция

 
	около 2000

 

	 

 
	 

 
	Барбадос

 
	1660

 

	 

 
	 

 
	Ливия

 
	1550

 

	 

 
	 

 
	Бахрейн

 
	1400

 

	 

 
	 

 
	Саудовская Аравия

 
	более 1000

 

	 

 
	 

 
	Мальта

 
	800

 

	 

 
	 

 
	Оман

 
	400

 

	 

 
	 

 
	Кипр

 
	более 300

 

	IV

 
	3-5

 
	Антигуа и Бабуда

 
	2190

 

	 

 
	 

 
	Португалия

 
	1890

 

	 

 
	 

 
	Бывшая Югославия

 
	1400

 

	 

 
	 

 
	Бывшая ЧССР

 
	1200

 

	 

 
	 

 
	Суринам

 
	более 1000

 

	V

 
	1-3

 
	Перу

 
	3450

 

	 

 
	 

 
	Аргентина

 
	3300

 

	 

 
	 

 
	Венесуэла

 
	2900

 

	 

 
	 

 
	Коста-Рика

 
	2500

 

	 

 
	 

 
	Уругвай

 
	2320

 

	 

 
	 

 
	Иордания

 
	2230

 

	 

 
	 

 
	Панама

 
	2180

 

	 

 
	 

 
	Болгария

 
	2100

 

	 

 
	 

 
	Чили

 
	1940

 

	 

 
	 

 
	Таиланд

 
	1770

 

	 

 
	 

 
	Мексика, Колумбия, Сальвадор, Польша,Турция

 
	около 1500

 

	 

 
	 

 
	Алжир, Бразилия, Иран, Венгрия, Румыния,Тунис

 
	около 1000

 

	VI

 
	менее 1

 
	Ливан

 
	более 3000

 

	 

 
	 

 
	Филиппины

 
	2800

 

	 

 
	 

 
	Египет, Боливия, Эквадор, Монголия, Сирия

 
	около 2000

 


 

Технополисы впечатляют своими масштабами, научным, образовательным и техни​ческим потенциалом. В формировании таких технопарков ведущая роль принад​лежит высшим учебным заведениям. Например, в Японии 2/3 всех научных кадров страны (около 80 исследовательских и учебных заведений), где обучаются сотни тысяч студентов из 50 стран мира, сосредоточено в таком центре, объединяющем в себе как фирмы, так и высшие учебные заведения и НИИ, в которых проводятся фундаментальные и прикладные исследования. На базе ряда университетов на юге Франции сосредоточен крупный научный потенциал — «Дорога высокой техно​логии».

Формированию единого мирового образовательного пространства способству​ет развитие дистанционных форм обучения. Системы дистанционного обучения основаны на использовании компьютерной сети и спутниковой связи. Они позво​ляют решать образовательные задачи в масштабах целых континентов. Так реали​зуется проект единой Европейской обучающей среды. Шведский Балтийский уни​верситет, объединяющий более чем 50 университетов десяти стран балтийско​го региона, служит примером использования дистанционных методов. В США (по данным середины 1990-х годов) в программе дистанционного обучения уча​ствуют более 1 млн студентов. В мире функционируют глобальные системы дис​танционного обучения: «Глобальный лекционный зал», «Университет мира», «Международный электронный университет», обеспечивая обмен информацией в оперативном режиме. Именно в связи с развитием методов дистанционого обучения мировое образование получило один из мощных инструментов формирования своего единого пространства. Теперь оно способно вовлекать множество стран в интеграционные процессы в сфере образования и подготовки специалистов выравнивать качественное состояние составляющих мирового образовательного пространства.

В России за последние двести лет сформировалась уникальная система школьного и высшего образования. К концу XX века она насчитывает свыше 900 вузов всех форм собственности (федеральные, региональные и частные). Профессорско-преподавательский состав российской высшей школы составляет 240 тыс. человек, из которых около 20 тыс. докторов и около 120 тыс. кандидатов наук. Число российских преподавателей составляет 25 % от численности преподавателей вузов всего мира. Студенческий контингент российских вузов сохраняется в течение последних лет неизменным (2,7 млн человек). По своему объему это сопоставимо с численностью студентов вузов Великобритании, Бельгии, Нидерландов, Швеции и Польши вместе взятых. По числу студентов в расчете на 10 тыс. населения Россия стоит в одном ряду с Францией, Японией, Германией, Италией. Однако она почти втрое отстает от США и вчетверо от Канады. При этом только Европейская часть России концентрирует 1/4 часть общего числа вузов России и такую же долю студенческого контингента.

По данным 1995 года, число государственных общеобразовательных yчреждений в России составило 70 200, более 500 негосударственных школ и около 200 частных высших учебных заведений. В среднем по стране на одного учителя государственной общеобразовательной школы приходится 14 учащихся, частной школы — 4 человека, на одного преподавателя государственного вуза — 11человек. В России насчитывается 252 детских дома, около 2000 школ-интернатов, 5530 внешкольных учреждений.                                          

Для мирового образования характерны весьма важные тенденции, особенно ярко проявляющиеся в конце XX века.                            

Первая тенденция — это повсеместная ориентация большинства стран на переход от элитного образования к высококачественному образованию для всех.

Вторая тенденция заключается в углублении межгосударственного сотрудничества в области образования. Активность развития данного процесса зависит от потенциала национальной системы образования и от равных условий партнерства государств и отдельных участников.                           

Третья тенденция предполагает существенное увеличение в мировом образовании гуманитарной составляющей в целом, а также за счет введения новых человекоориентированных научных и учебных дисциплин: политологии, психологии, социологии, культурологии, экологии, эргономики, экономики.    

Еще одной важной тенденцией в развитии мирового образования является значитательное распространение нововведений при сохранении сложившихся национальных традиций и национальной идентичности стран и регионов. Поэтому пространство становится поликультурным и социально-ориентированным на развитие человека и цивилизации в целом, более открытым для формирования международной образовательной среды, наднациональным по характеру знаний и приобщению человека к мировым ценностям.

Наряду с вышеозначенными моментами в мировом образовании набирает силу «рыночный» и сугубо «деловой» подход.

ЮНЕСКО осуществляет организационное регулирование процесса развития мирового образовательного пространства. Данная организация разрабатывает для всех стран международно-правовые акты как глобального, так и регионального ха​рактера. Активно способствуя развитию интеграционных процессов в сфере обра​зования, нормотворческая деятельность ЮНЕСКО ориентирована на:

• создание условий для расширения сотрудничества народов в области обра​зования, науки и культуры;

• обеспечение всеобщего уважения законности и прав человека;

• вовлечение большего числа стран в процесс подготовки правовых основ для международной интеграции в сфере образования;

• исследование состояния образования в мире, включая отдельные регионы и страны; прогнозирование самых эффективных путей развития и интеграции;

• пропаганду принятых конвенций и рекомендаций;

• сбор и систематизацию отчетов государств о состоянии образования на каж​дый год.

Отчеты ЮНЕСКО публикуются как специальные издания. Например, «Кон​венция о борьбе с дискриминацией в области образования» (1960 год), «Конвен​ция о правах ребенка» (1989 год), «Конвенция о техническом и профессиональном образовании» (1989 год), «Конвенция о признании учебных курсов, дипломов, сви​детельств, ученых степеней для районов Средиземноморья, арабских государств, Африки, Латинской Америки, Азиатско-тихоокеанского региона» (1970 год), «Ре​комендации о положении учителей» (1966 год), «Рекомендации о развитии обра​зования взрослых» (1976 год). ЮНЕСКО подтверждает международную значи​мость образования в качестве важнейшей составляющей экономического, соци​ального и культурного развития современного общества. Международные правовые акты ЮНЕСКО глобализируют современное образование, выводя на уровень первостепенных задач: воспитание людей в духе мира, демократии и гу​манизма, уважения прав человека, культурных ценностей и традиций других на​родов, сохранения окружающей среды.

К настоящему времени в мире сложились следующие образовательные модели.

Американская модель: младшая средняя школа — средняя школа — старшая средняя школа — колледж двухгодичный — колледж четырехгодичный в струк​туре университета, а далее магистратура, аспирантура.

Французская модель: единый коллеж — технологический, профессиональный и общеобразовательный лицей — университет, магистратура, аспирантура.

Немецкая модель: общая школа — реальное училище, гимназия и основная школа — институт и университет, аспирантура.

Английская модель: объединенная школа — грамматическая и современная школа-колледж — университет, магистратура, аспирантура.

Российская модель: общеобразовательная школа — полная средняя школа, гимназия и лицей-колледж — институт, университет и академия — аспиранту​ра — докторантура.

